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Poética territorial

La biodiversidad es la forma en que

V74
A\

los seres dialogan para producir la vida.

La pluridiversidad es el vinculo de cosmovisiones

para enriquecer el mundo.

Luis Ernesto Visquez Alape, docente Universidad de La Salle

ida, identidad y pedagogia son los tres principios basicos que constituyen
la chagra pedagdgica de la Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo
Canyes, cultivada a partir del didlogo entre los saberes ancestrales,
entretejidos con los conocimientos propios de la escuela, y encaminados a favorecer
la construccién de una historia cimentada en el buen vivir ecosistémico.
En este sentido, la Normal se transforma y se convierte en territorio vivo, lugar
de aprendizajes, memoria y espiritualidad; en ella, se hace posible la gestacién,
el nacimiento y la perdurabilidad de la vida, fortaleciendo el desarrollo humano
integral territorial amazonense, al regar, cuidar y potenciar la vida como principio
de cuidado, respeto y compromiso con todos los seres y las formas de existencia.
La sabiduria ancestral y nuestra conviccién pedagégica nos sumergen en la vida
como espacio-temporalidad sagrada. Nuestros pueblos originarios asi lo afirman:
la selva, el rio y la montaiia; las piedras, las plantas y los animales tienen palabra,
memoria y espiritu. Por eso, todo lo sagrado es vida. Esto nos ha llevado a comprender
que toda prictica pedagdgica y didactica ha de ser experiencia trascendental, lugar de
enunciacién en donde los lenguajes, los conocimientos, las acciones y los pensamientos
sean cosecha y testimonio de un territorio vivo que rememora, ordena, relaciona y se
proyecta, nutriendo la existencia con presencia espiritual.
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En medio de las complejidades dela vida, la Es-
cuela Normal Superior comprende que laidentidad
se construye desde la frontera entre saberes, lenguas,
culturas y mundos, y que se nutre de las identidades
amazonenses mediante el reconocimiento del deve-
nir, del caminar y de los lenguajes de sus pueblos,
asi como de la construccién de sus culturas y de
sus comunidades, presentes en el fluir histérico
de cada una y cada uno de sus estudiantes, de sus
docentes e integrantes de la comunidad educativa.

La identidad fluye entre rios de emociones,
afectos, desafectos, fantasias, suefios e ilusiones;
entre corrientes y caidas de agua, playas y profun-
didades sociales, econémicas, politicas y culturales
que la escuela ensefia a sortear, sumergiéndose
con las canoas y el remar fuerte que posibilita la
biopedagogia desde la reflexién ética, estética,
politica, investigativa y epistémica.

Coleccion Liderazgos que transforman la escuela

En la Escuela Normal Superior Marceliano
Eduardo Canyes Santacana, la biopedagogia sittia
en el centro del desarrollo humano integral terri-
torial la vida, con su multiplicidad de dindmicas,
conflictos y complejidades ecosistémicas, como
lo propone esa gran metafora amazénica en su
cuerpo lleno de ebulliciones provocadas por los
encuentros y desencuentros entre rios y altipla-
nicies: agua, plantas, animales, piedras y tierra;
los seres humanos terrigenas, con sus afectos,
desafectos, intereses, necesidades y conocimientos;
y, los fordneos, con sus desafueros y ambiciones.

Luis Ernesto Vasquez Alape,
docente Universidad de La Salle



Introduccion

scribir sobre educacién en la Amazonia implica,

desde el inicio, asumir una postura ética, poli-

ticay profundamente humana. No se trata Gni-
camente de hablar de escuela, evaluacion, curriculo
o formacién docente, sino de reconocer que la
educacién en este territorio responde, ante todo,
a un proposito holistico e intrinseco: educar para
la vida, en didlogo permanente con la memoria, la
ancestralidad, la diversidad cultural y los desafios
contemporaneos que atraviesan a los pueblos ama-
zbnicos en el contexto de la globalizacién.

La Escuela Normal Superior Marceliano Eduar-
do Canyes Santacana, arraigada en el corazén dela
Amazonia colombiana, ha asumido histéricamente
esta responsabilidad. Desde su reconocimiento
como institucién formadora de formadores, ha
consolidado un proyecto pedagédgico que tras-
ciende la formacién académica tradicional para
situarse en el territorio como actor social, cultural y

comunitario, comprometido con la consolidacién
de la esencia del ser y con el desarrollo humano
integral.

Su Proyecto Educativo Institucional (pE1) se
nutre de la realidad urbana y rural de Leticiay de
comunidades ancestrales ubicadas en la ribera del
rio Amazonas, como, por ejemplo: Nazareth, Ma-
cedonia, Arara, San Antonio, Zaragoza y aquellas
que se ubican en el perimetro cercano ala ciudad
de Leticia. Estos asentamientos presentan parti-
cularidades importantes por su entorno natural y
cultural, que integran las cosmovisiones, lenguas
y précticas culturales de pueblos originarios en
un contexto de triple frontera; ampliando los
horizontes educativos y culturales.

Este libro surge precisamente de ese lugar de
enunciacién: una escuela normal que forma do-
centes desde y para el territorio, reconociendo la
pedagogia como componente esencial en la vida,

Institucion Educativa Normal Superior de Leticia
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sin perder la identidad ni el compromiso social.
Los escritos consolidados en esta publicacién son
el resultado de procesos de reflexién colectiva,
investigacién pedagégica y didlogo intercultu-
ral, desarrollados en el marco de un proyecto de
formacién y acompafiamiento orientado al forta-
lecimiento del pE1 institucional y de los Proyectos
Educativos Comunitarios (PEc), en articulacién
con el Sistema Educativo Indigena Propio (seip).

La importancia de este proyecto radica en su
capacidad para responder a los retos contempora-
neos de la educacién desde una perspectiva situada.
En un mundo atravesado por la homogeneizacién
cultural, la crisis ambiental, las desigualdades
sociales y las tensiones entre saberes, este libro
propone una reflexiéon pedagégica que reconoce el
territorio como espacio vivo de aprendizaje, como
una casa grande donde convergen la espiritualidad,
la memoria colectiva, la naturaleza y el conoci-
miento. De esta manera, no se trata de incorporar
lo indigena como un contenido adicional, sino
de reconfigurar las practicas pedagégicas desde
los principios propios de los pueblos, en didlogo
critico con los saberes occidentales.

Los capitulos que componen esta obra se articulan
alrededor de principios y valores originarios que
orientan la educacion propia: todo tiene vida, todo
tiene origen, todo tiene duefio y todo estd integrado.
Estos principios atraviesan las reflexiones sobre el
territorio, la inclusidn, la formacién docente y las
voces territoriales amazdnicas, con el fin de confi-
gurar un entramado pedagégico coherente con la
realidad del Amazonas. En este sentido, el territorio
deja de ser un escenario pasivo para convertirse en
fundamento epistemoldgico, ético y pedagdgico de
la formacién.

La reflexion sobre la concepcién de territorio

permite comprender la Amazonia més alld de los

Coleccion Liderazgos que transforman la escuela

limites geograficos o administrativos. El territorio
es aqui memoria caminada, cuerpo espiritual,
espacio de relaciones y de saberes compartidos.
Educar desde el territorio implica reconocer la
selva, el rio, la chagra, la maloca y la comunidad
como escenarios legitimos de aprendizaje; asi, es
posible asumir que el conocimiento se construye
en la experiencia, en la palabra de los mayores y
en la relacién respetuosa con la naturaleza.

De igual manera, el abordaje de las semillas
de vida, con sus habilidades, dones y capacidades
diversas, introduce una mirada sensible y nece-
saria sobre la discapacidad y la inclusién en el
territorio. Esta perspectiva rompe con enfoques
deficitarios y propone una educacion que reconoce
la diversidad como riqueza, a la vez que acompaiia
los procesos de aprendizaje desde el cuidado, la
corresponsabilidad y el respeto por las particu-
laridades culturales y comunitarias.

La formacién inicial docente, analizada ala luz
del seip, ocupa un lugar central en este libro. La
Escuela Normal Superior (ENs), como institucién
formadora de maestros, asume el reto de preparar
educadores capaces de leer el contexto, dialogar
con los saberes propios y construir practicas
pedagbgicas pertinentes, interculturales y trans-
formadoras. Formar docentes en la Amazonia no
implica reproducir modelos externos, sino tejer
saberes entre la pedagogia académica, la investi-
gacion educativa y las epistemologias ancestrales.

Finalmente, las voces territoriales amazdnicas
que recorren estas paginas dan cuenta de un ca-
mino colectivo, construido desde la experiencia,
la resistencia y la reexistencia. Son voces que
narran los procesos, las tensiones, los aprendizajes
y las apuestas por la consolidacién de un sistema
educativo indigena propio, en didlogo con la
institucionalidad y con los desafios del presente.



Este libro no ofrece respuestas cerradas ni
recetas pedagdgicas. Por el contrario, invita a
pensar la educacién como un proceso vivo, si-
tuado y en permanente construccién. Esta es una
apuesta por una pedagogia con identidad, por una
formacién docente comprometida con la vida y
por una escuela que reconoce en el territorio no
solo su contexto, sino también su razén de ser.

Queda entonces abierta la invitacién a recorrer

estas paginas como quien camina el territorio: con

respeto, con escucha atenta y con la disposiciéon
de aprender desde la diversidad de saberes que

aqui se entrelazan.

José Javier Echeverri Tique,
Rector de la ENs Marceliano
Eduardo Canyes Santacana

Institucion Educativa Normal Superior de Leticia
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La educacion indigena se convierte

en un proceso profundamente ético,
estético, epistémico y politico, orientado
a la dignificacion de los saberes
ancestrales y a la pervivencia cultural,

la proyeccion historica y la trascendencia
espiritual de los pueblos con sistemas

de conocimiento propios.



Introduccion

ste capitulo analiza las esferas histéricas,

juridicas y axioldgicas que permiten vin-

cular los principios del Sistema Educativo
Indigena Propio (seip) con los Proyectos Edu-
cativos Territoriales (PET). La categoria esfera
comprendida como el 4ambito en donde gracias
alas condiciones de posibilidad, fisica, biolégica
y de interacciones socioculturales se produce la
vida, el conocimiento y la existencia. A partir de
relatos docentes, articulados con reflexiones teé-
ricas y reconstrucciones criticas de la memoria, se
examina cémo la educacién indigena se configura
como un proceso vivo de resistencia, reexistenciay
afirmacién cultural. Se concluye que la integracién
entre el SelP y los PET, como practica pedagégica,
ética y politica, exige reconocer la complejidad del
territorio, la interculturalidad critica, la lengua, la
espiritualidad y las epistemologias propias como
bases para la autonomia educativa.

La articulacién entre el Sistema Educativo
Indigena Propio (sEip) y los proyectos educati-
vos, especificamente los Proyectos Educativos
Territoriales (PET), constituye uno de los retos
fundamentales de la educacién intercultural
en Colombia. Este proceso implica garantizar
un didlogo de saberes entre los conocimientos
culturales ancestrales y los saberes disciplinares
e interdisciplinares de las diversas dreas del co-
nocimiento. Desde alli, no solo se resignifican
las practicas pedagdgicas, sino que se compren-
den tres esferas estructurales que configuran y
dan perspectiva a los pueblos y comunidades

originarias: la esfera histérica, la esfera juridica
y la esfera axioldgica.

La esfera histérica convoca a considerar los vin-
culos profundos entre vida, territorio y memoria.
Alo largo del devenir, los pueblos indigenas han
enfrentado procesos de colonizacién, explotacién
econémica y etnocidio que han moldeado sus
formas de resistencia y reexistencia. La esfera
juridica, por su parte, comprende el reconoci-
miento normativo de la educacién propia como
derecho fundamental y el lugar que ocupa el serp
en la potenciacién del sujeto indigena como sujeto
colectivo de derechos. Finalmente, la esfera axio-
légica se refiere a la construccién y legitimacion
de valores propios que orientan las formas de
sentir, pensar y actuar, tanto a nivel individual
como colectivo. En este ambito, resulta perti-
nente considerar principios fundamentales de las
comunidades amazdnicas, como la reciprocidad,
la complementariedad, la relacionalidad y la co-
rrespondencia con el territorio, que enmarcan
sus sistemas de pensamiento y accidn.

Desde la teoria del reconocimiento de Axel
Honneth (1997), sustentada en el amor, la solida-
ridad y el derecho, estas esferas se integran en un
marco que exige relaciones pedagbgicas basadas
en el reconocimiento mutuo. De este modo, la
educacién indigena se convierte en un proceso
profundamente ético, estético, epistémico y po-
litico, orientado a la dignificacién de los saberes
ancestrales y a la pervivencia cultural, la proyec-
cién histérica y la trascendencia espiritual de los

pueblos con sistemas de conocimiento propios.

Institucion Educativa Normal Superior de Leticia

11



12

Sistema Educativo Indigena Propio y
Proyectos Educativos Territoriales

La vinculacién entre los principios del Sistema
Educativo Indigena Propio (semp) y los Proyectos
Educativos Territoriales (PET) se fundamenta en
tres esferas:

+ Laesferahistérica, que integra la memoria, la ex-

periencia territorial y los procesos de resistencia.

+ Laesferajuridica, que reconoce el caricter vincu-

lante del seip dentro de la normatividad nacional.

+ Laesferaaxioldgica, que corresponde al sistema
de valores, cosmovisiones y principios éticos,

politicos y epistémicos de los pueblos.

La disposicién de estas esferas encuentra su
fundamento argumentativo en el trabajo realiza-
do en las Comunidades de Prictica e Innovacién
Educativa (copie), configuradas en el diplomado
desarrollado en alianza entre la Escuela Normal
Superior Marceliano Eduardo Canyes de Leticia
(Amazonas) y la Universidad de La Salle, asi como
en las reflexiones suscitadas en los encuentros vir-
tuales y talleres presenciales. En estos espacios de
construccion epistémica se insiste en la necesidad
de fortalecer laidentidad, lalengua y la autonomia
como ejes articuladores de la educacién propia.

Las esferas historica, juridica y axioldgica,
en constante vinculo e interaccién, se hacen
presentes de manera permanente en las his-
torias de vida individuales y colectivas de los
pueblos originarios. Esto se manifiesta en los
fragmentos testimoniales que se presentan a
continuacidn, relacionados con: experiencias
de extrafamiento, como las de la profesora
Elida Santos Angarita'; que invitan a reflexionar
sobre las relaciones didacticas, tal como lo hace
la profesora Adriana Elena Mendoza?; en “La
casa grande y las pedagogias del territorio”, de
la profesora Luz Zaira Coello®; en las tensiones
contemporaneas entre ciencia, tecnologia y natu-
raleza, expuestas por el profesor Santiago Rober-
to Duque Escobar?; en la diversidad lingiiistica
e interculturalidad en la primera infancia y la
lengua y el cuerpo como territorios de memoria,
abordados por Alba Luz Vega Lima’; en la edu-
cacidn intercultural critica desde la perspectiva
del desaprender para reexistir, desarrollada
por la profesora Antonieta Visquez Gémez®;
finalmente, el lugar de enunciacién como un
punto de origen que configura las primeras
representaciones espirituales, afectivas y so-
ciales desde las cuales las personas comprenden
el mundo, argumento compartido por el Dr.
Juan Mansilla Septlveda (2025).

1 Perteneciente al pueblo Magiita, docente de la Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo Canyes Santaca-

na. Leticia, Amazonas.

2 Docente de la Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo Canyes Santacana del Programa de Formacién

complementario. Leticia, Amazonas.

3 Docente. Educadora indigena del pueblo Magiita. Integrante del semillero de investigacién Kawiriri. Egresada
de la Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo Canyes Santacana.

4 Docente e investigador. Universidad Nacional de Colombia, sede Amazonia.

w

Docente de la Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo Canyes Santacana.

6  Perteneciente al pueblo Murui. Docente de la Institucién Educativa Indigena Francisco José de Caldas.

Coleccion Liderazgos que transforman la escuela



Esfera historica: memoria,

conflicto y reexistencias

La historia subalternizada de los pueblos origi-
narios en Colombia, en general, y de los pueblos
amazodnicos, en particular, estd atravesada por
profundas violencias derivadas de la colonizacién,
la explotaciéon econdmica y la ambicion del co-
mercio mundial. Durante la época del caucho,
Rafael Reyes documenté una de las etapas mas
crudas del etnocidio: “Estas tribus salvajes tienden
a desaparecer [...] embarcaban en los batelones
apifiados unos sobre otros como sardinas hom-
bres, mujeres y nifios atados con cuerdas de pies
y manos [...]” (Reyes, 1986/2020).

Sin embargo, la historia no es, en sentido
estricto, la mera plasmacién del dafio; es también
una facultad y potencia interpretativa. En corres-
pondencia con Le Goff (1988), la reconstruccion
critica de la memoria implica comprender los
imaginarios, las representaciones y las formas
de sentir que se han configurado a partir de las
experiencias individuales y colectivas.

Las memorias recogidas en el diplomado “El
Proyecto Pedagégico Territorial: Desarrollo Hu-
mano Integral Territorial desde la Etnoeducacién
y el Sistema de Educacién Propio” revelan cémo
las historias personales se entrelazan con los
procesos educativos y politicos de los pueblos. La
docente Elida Santos Angarita (2025), del pueblo
Magiita, narra su llegada a la Escuela Normal
como un encuentro atravesado por la diferencia
cultural y corporal: “Cuando llego a la Normal,
soy extrafia para ustedes; al ver mi fisico, squé
piensan? Vengo de otros conocimientos, de otros
saberes, de otra cultura”.

Por su parte, la profesora Adriana Mendoza

Aguilar (2025) relaciona esta intervencién con la

importancia de no mantener en el extraiamien-
toa los estudiantes que provienen de los diversos
pueblos y culturas que constituyen el territorio
amazoénico, lo cual debe hacerse “a partir de re-
conocer los sentidos y saberes de los estudiantes”.

Estas narraciones muestran que la historia viva
constituye una fuente inagotable de sentido para la
educacion propia, pues alimenta procesos de resis-

tencia, de reexistencia y de consolidacién identitaria.

La casa grande y la pedagogia
del territorio
Luz Zaira Coello (2025), del pueblo Magiita,
sefiala que la casa grande es el centro espiri-
tual y pedagégico de su pueblo. Alli se con-
centra la cosmovisidn, la oralidad, los saberes
sagrados y la vida comunitaria. Ante la fal-
ta de materiales didacticos externos, los pue-
blos crean sus propios recursos pedagdgicos
utilizando elementos del territorio: figuras
geométricas de la maloca, andlisis simbdlico de
los tejidos y aprendizaje a partir de la oralidad:
Desde nuestra historia, nuestro conocimiento
cultural-ancestral y la falta de recursos didac-
ticos que no nos llegan se pueden trabajar los
conocimientos occidentales creando los recursos
propios con los materiales del contexto, por
ejemplo las matematicas y la geometria con
las figuras de la maloca: cuadrados, tridngulos,
circulos, el cilculo enriquecido con la cosmovi-
sién y el andlisis simbdlico sagrado de nuestro
pueblo convirtiéndose el proceso en aprendizaje
significativo, de otra parte se respeta el proce-
so comenzando la ensefianza con la oralidad
tal como nos ensefian nuestros sabedores. La
mujer ocupa un lugar lider en la ensefianza a

los nifios y a las nifas.

Institucion Educativa Normal Superior de Leticia
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Figura 1. Estructura interna de la casa grande ancestral del
pueblo Murui

Fuente: Emilce Trujillo Yucuna.

Coello integra aportes de Boaventura de Sousa
Santos, particularmente las epistemologias del
sury la ecologia de saberes, asi como de Ausubel,
con su teoria del aprendizaje significativo. Esta
combinacién hace posible el paso de lo simbélico
a lo simboldgico, es decir, de la representaciéon
a la interpretaciéon profunda, generando cono-
cimiento intercultural, motivacién intrinseca y
fortalecimiento de la autonomia colectiva.

Este trabajo posibilita el didlogo entre sabe-
res y conocimientos propios y los universales,
constituyéndose en un proceso intercultural e
interdisciplinario. Facilita, mediante procesos
analiticos, nuevas interpretaciones y compren-
siones que amplian el conocimiento, al fortale-
cer no solo el intelecto, sino la integralidad del
estudiante. De esta manera, se genera el despertar
de la motivacién intrinseca y, en la medida en
que el conocimiento se socializa, se cualifican
los procesos de autonomia y autoestima. Estos
redundan en dindmicas educativas, culturales,
politicas y sociales que consolidan la autonomia
y la autorregulacién de los pueblos, como dispo-
sitivos emancipatorios que favorecen procesos
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civilizatorios propios, asi como una cultura
y una estructura social liberadoras, aportando a
la construccién de nacién y de una humanidad
cimentada en epistemes auténticas que favorecen
el buen vivir de los pueblos.

Ciencia, tecnologia y naturaleza:
tensiones contemporaneas

La crisis ambiental del Amazonas se ha visto pro-
fundizada por el uso irreflexivo de la tecnologia
y por un modelo antropocéntrico heredado del
pensamiento occidental. Como sefiala el profesor
Santiago Duque, de la Universidad Nacional de
Colombia, sede Amazonia:

El departamento del Amazonas es el de mayor
biodiversidad y pluriculturalidad, esto lo decimos
permanentemente pero no aprendemos a vivir
con esto por eso caminamos como si fuéramos
al exterminio. En el planeta han existido cinco
extinciones masivas producto de fenémenos
naturales. La pregunta es si estamos viviendo la
sexta extincién producto de la insensatez humana
y sus actividades, aunque somos una especie
inteligente (sapiens-sapiens). Nuestro planeta
es de agua, pero le damos toda la importancia
al hombre porque somos antropocentristas,
venimos del legado griego, en donde el hombre
estd por encima de todas las cosas: desarrollamos
una naturaleza en contra de la naturaleza, no
hemos pensado en las consecuencias, lo hemos
visto en la destruccion del Amazonas. (Duque,
S., comunicacién personal, 2025)

Esta critica evidencia la necesidad de una
educacion cientifica y técnica intercultural que
promueva relaciones equilibradas entre tecnolo-
gia, territorio y vida, que evite reproducir légicas
extractivas y favorezca practicas ecosistémicas de
buen vivir.



Esfera juridica

Figura 2. Diagrama relacional entre la normativa nacional de las ens y su vinculacion con el seip
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Fuente: Emilce Trujillo Yucuna.

La Ley 115 de 1994, en su capitulo 3, define la
educacién para grupos étnicos, estableciendo que
la etnoeducacién es aquella que se ofrece a grupos
o comunidades que integran la nacionalidad y que
poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y
unos fueros propios y autdctonos. Esta educacién
debe estar ligada al ambiente, al proceso produc-
tivo y al proceso social y cultural, con el debido
respeto por sus creencias y tradiciones.

Por otra parte, el Decreto 1236 de 2020 realiza
aportes respecto a la formacién de docentes para
la educacién inicial, preescolar y la educacién
bésica primaria, asi como para el ejercicio como
directivo docente —director rural—, con el fin
de responder a las necesidades de las nifias, nifios
y adolescentes, y de las comunidades, y contribuir
al desarrollo regional y nacional desde los avances
del conocimiento y las formas de prestacién del
servicio educativo, principalmente en las zonas

rurales y territorios rurales dispersos.

En este marco, las Escuelas Normales Superio-
res (ENs) deben asegurar la pertinencia de sus pro-
yectos educativos en relacién con las necesidades
de los contextos en los que actiian, garantizando
la formacién de maestros capaces de responder a
los desafios de la infancia y de los territorios. En
concordancia con lo establecido en la normatividad
vigente, las ENs tienen la responsabilidad de formar
maestros no solo para la educacién preescolar y
bésica primaria, sino también para la educacién
inicial como nivel especifico de formacidn.

Lo anterior supone que en el curriculo y en la
practica pedagdgica se deben integrar las experien-
cias, saberes y metodologias propias de este campo,
con el fin de responder a las necesidades territoriales
de la primera infancia en contextos diversos. Este
enfoque garantiza que la formacién de maestros
normalistas sea pertinente, situada y comprometida
con el desarrollo humano integral territorial. Desde
esta perspectiva, los principios de contextualizacién e
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interculturalidad promueven la formacién de maes-
tros capaces de responder a los retos de la educacién
inicial, preescolar y basica primaria, articulando
procesos de formacién pedagdgica, investigacién
educativa, evaluacion formativa y extension con las
particularidades de los territorios.

Por ello, es importante orientar la organizacién
curricular de las Ens hacia la comprension y el re-
conocimiento de las realidades de las comunidades.
Bajo esta perspectiva, la educadora indigena del
pueblo Murui Antonieta Vdsquez (2025) plantea
que los docentes deben desaprender pricticas
coloniales profundamente arraigadas. Para ello,
propone promover la investigacién desde la propia
cultura, revitalizar la Ley de origen y articular la
educacién institucional al Decreto 481 sobre el
SEIP, estableciendo asi un puente entre el marco
normativo y la prictica pedagdgica cotidiana, a
partir de una educacién intercultural critica que
permita desaprender para reexistir.

La esfera axioldgica

Recientemente, mediante el Decreto 481 de
2025, se reconoce y establece el seip como politica
publica de Estado construida y estructurada de ma-
nera concertada; con ello se garantiza el ejercicio del
derecho a una educacién basada en la autonomia,
la espiritualidad y la cosmovisién de los pueblos
indigenas. Este logro histdrico reconoce las luchas
de los pueblos indigenas y su derecho a formar a
las nuevas generaciones desde su propio horizonte
cultural, de dignidad y soberania pedagégica.

El marco legal descrito constituye un referente
para comprender y problematizar los procesos for-
mativos que, desde las ENs, han de asumirse desde
una visién no esencialista ni determinista del saber
occidental, que a menudo niega las identidades
al definir la diversidad de las comunidades como
minorias étnicas. Por el contrario, reconocer las
capacidades locales territoriales permite reivindicar
sus contextos, planes de vida, raices, saberes ances-
trales, sentido comunitario, narrativas y memorias.

Autonomia y soberania epistémica desde los territorios

Figura 3. Diagrama sobre los componentes del enfoque territorial para la formacién docente en contextos interculturales
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La produccién de conocimientos desde la
perspectiva de la légica indigena trasciende
la mera acumulacién de datos; implica una
construccién colectiva, simétrica y holistica
de saberes, practicas y experiencias, que dan
lugar a nuevos modos de comprender y tejer
un territorio pedagégico intercultural-dialégico
entre los sistemas propios de conocimiento y
los procesos de escolarizacién en el territorio
(Trujillo et al., 2024). Este enfoque resulta fun-
damental porque permite transitar hacia mode-
los educativos territoriales capaces de permear
y consolidar identidades socioeducativas que pue-
dan ser reconocidas por las nuevas generaciones
de maestros y maestras. Dichas identidades no solo
reflejan la experiencia de vida desde lo subjetivo,
sino que evidencian conocimientos, valores y las
précticas culturales que se consolidan en el &mbito
comunitario, desde la ancestralidad, la sabiduria
local yla cotidianidad, iluminando a la academia
sobre las posibilidades de apostar por nuevas
narrativas cientificas en la educacién (Trujillo
et al., 2024). De este modo, se consolidan los
sistemas propios de conocimiento y pensamiento
del territorio como pilares fundamentales para
la transformacién social, a partir de la biopeda-
gogia, la autonomia y la soberania epistémica.

En este sentido, las Ens han de propiciar proce-
sos diferenciadores en la formacién docente de los
normalistas superiores, orientados a generar peda-
gogias situadas, interdisciplinares, transdisciplinares,
transversales y flexibles, que partan de las necesidades
reales de las comunidades, en el marco de sus expe-
riencias propias de formacién y del reconocimiento
imperante de la sabiduria ancestral como sujeto de
conocimiento, colectivo—participante.

A continuacion, se presenta un ejemplo de la
riqueza ancestral de la sabiduria indigena en el
contexto de la autonomia epistémica e identitaria,

del pueblo Yucuna Kamejeya.

Kahuawiri

Figura 4. Dibujo que representa la espiritualidad y el camino
de sabiduria de Kahuawiri del pueblo Yucuna

Fuente: Emilce Trujillo Yucuna (Trujillo, 2025, p. 210).

Kahuawiri orienta el conocimiento sobre el
origen de la humanidad y la armonizacién (yaleja’a
pura’akalo). Esta armonizacion, entendida desde la
cosmovisién del pueblo Yucuna Kamejeya, se asume
como renovacion, sanacién, reconocimiento, agra-
decimiento, conexién y lahumanizacién de los seres
espirituales. Es la sabiduria que abraza el mundo
sonoro del pueblo Yucuna Kamejeya; se piensa, se
escucha y se hace desde la concepcion de unidad
y el tejido cultural-espiritual que sostiene la vida
(Tryjillo, 2025, p. 210).

Como lo narra a continuacién la voz identitaria
del sabedor William Yucuna Tanimuca:

Somos un mundo vivo, somos un solo tejido

espiritual y viviente, por eso necesitamos estar

renovando, saneando y curando esa unidad entre
el mundo espiritual y los humanos (lawichi).

Todo para nosotros tiene vida, nada se queda por

fuera del pensamiento del Imakaji y de Jechu, asi

ya fue ordenado y pensado para nosotros. Por
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medio de las canciones, los bailes, los trajes, las
pinturas, los plumajes, el mambe y cada elemento
tradicional (rilajoa) que nos fue entregado por
el padre creador. Sabemos que tienen duefio
(rimana), dietas (itakajo) y curacion (lawichi),
son seres vivientes. Por eso cuando nosotros
bailamos y cantamos es la fuerza y el espiritu
de la naturaleza, los animales y las plantas que
bajan a bailar, mambear, conversar y celebrar
con nosotros los humanos, entonces nos con-
vertimos en uno solo. Desde ahi decimos que la
naturaleza y los humanos somos familia, somos
uno solo. (Truyjillo, 2025, p. 210)

Conclusiones
La Amazonia colombiana enfrenta desafios es-
tructurales en educacién, desarrollo humano y
sostenibilidad, estrechamente ligados al reco-
nocimiento de su historia y de los saberes de los
pueblos originarios. En este contexto, el diplomado
“El Proyecto Pedagdgico Territorial: Desarrollo
Humano Integral Territorial desde la Etnoeduca-
cién y el Sistema de Educacién Indigena Propio”
constituye una apuesta formativa orientada a la
reflexién critica, la transformacién educativa y el
fortalecimiento de la autonomia territorial, a partir
de una visién ecoséfica y de ecologia profunda.

El diplomado parte del reconocimiento de que
la educacién amazénica requiere construirse desde
los saberes propios, las cosmovisiones ancestrales
y los proyectos de vida comunitarios, superando
modelos homogéneos y descontextualizados. Desde
el enfoque de desarrollo humano integral territorial,
la educacién se concibe como un proceso vinculado
al buen vivir colectivo, ala defensa delavidayala
afirmacién de los sistemas propios de conocimiento
y pensamiento.

El fortalecimiento del PE1 como proyecto pe-
dagégico territorial, junto con laimplementacién
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del sEip, permite avanzar hacia una escuela que
dialogue con el territorio, territorialice el curriculo
y reconozca alos educadores como lideres cultura-
les. Este transito de la etnoeducacién al seip plantea
la diversidad biocultural como horizonte para una
interlocucién pedagdgica basada en la capacidad de
agencia, los planes de vida y los tejidos de saberes
locales. En este marco, la Escuela Normal Superior
Marceliano Eduardo Canyes Santacana se proyecta
como un referente de educacién intercultural en

la triple frontera.
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CAPITULO




La territorialidad no se aprende
unicamente en la escuela formal,
sino caminando, escuchando
relatos, sembrando en la

chagra y participando en la vida
comunitaria.



ste capitulo se pregunta: ;como puede la Es-

cuela Normal Superior Marceliano Eduardo

Canyes Santacana transformar su curriculo
y sus practicas pedagdgicas para pasar de ensefnar
sobre el territorio a educar desde el territorio ama-
zbnico, integrando la memoria, la espiritualidad,
los saberes indigenas y la vida comunitaria como
fundamentos de la formacién docente? Asimismo,
invita a comprender el territorio amazénico como
fundamento pedagégico y lugar de enunciacién de
la Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo
Canyes Santacana. Desde una perspectiva inter-
cultural y decolonial, se orienta a los docentes en
formacién a reconocer la selva, el rio, la comuni-
dad y la memoria como escenarios legitimos de

aprendizaje.

Introduccion

Elterritorio, en el contexto amazdnico y particular-
mente en la triple frontera entre Colombia, Perta y
Brasil, trasciende las nociones cléasicas de geografia
y delimitacién politica. En esta region, el territorio
se vive como una construccién social, espiritual,
ecolégica y cultural que configura identidades, prac-
ticas y relaciones colectivas. Habitar la Amazonia
implica relacionarse con un espacio donde la vida
fluye entre rios, comunidades, lenguas y espiritua-
lidades que desbordan las fronteras estatales y cues-
tionan las 16gicas homogéneas del Estado-nacién.
En el marco del diplomado “El Proyecto Pedagégico
Territorial”, docentes, sabedores e investigadores
coincidieron en que toda reflexién sobre el territorio

debe partir del lugar de enunciacién. De acuerdo

con Vasquez (2025), no es posible comprender el
territorio amazénico desde miradas externas o
pretendidamente universales; el conocimiento surge
de la experiencia vivida, la memoria colectiva y la
relacién cotidiana con la selva, el rio y la comuni-
dad. Desde esta perspectiva, el territorio no es un
objeto neutro de estudio, sino un espacio vivido
que produce saberes, sentidos, afectos y pricticas

educativas situadas.

Figura 5. Mi simbolo de territorio [dibujo].

Fuente: Vasquez (2025).
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Historicamente, el territorio amazénico ha
sido escenario de procesos de colonizacién, evan-
gelizacién, explotaciéon econémica y control ins-
titucional que intentaron nombrarlo y ordenarlo
desde afuera. No obstante, los pueblos indigenas
han sostenido précticas territoriales basadas en el
cuidado, la reciprocidad yla espiritualidad. Con ello,
han defendido la vida del bosque frente a presiones
extractivas, politicas y econémicas. Estas tensiones
contintan hoy, materializadas en fenémenos como
la deforestacién, la mineria, el desplazamiento y
la presencia de economias ilegales y atraviesan,
de manera, directa el campo educativo, pues la
escuela también participa en la reproduccién o
transformacion de las relaciones con el territorio.

En este contexto, el territorio se convierte en una
categoria clave para repensar la educacién desde la
justicia ambiental, la interculturalidad y la respon-
sabilidad ética. Para una Escuela Normal situada en
el corazén del Amazonas, asumir el territorio como
eje pedagdgico implica reconocer que la formacién
docente no es neutra, sino profundamente territorial.

Los maestros que se forman en la Escuela
Normal Superior Marceliano Eduardo Canyes
Santacana proyectaran sus practicas en comunida-
des rurales, fluviales e interculturales; por ello, la
manera como comprendan y ensefien el territorio
tendr4 efectos directos en la pervivencia cultural
y ecoldgica de la regién. Este capitulo integra
perspectivas pedagdgicas, epistemoldgicas y co-
munitarias —sEIp, biopedagogia, ecologia integral,
miradas decoloniales, voces indigenas y resultados
de una encuesta aplicada en la ENs— con el fin de
fortalecer una concepcién de territorio coherente
con las realidades amazénicas y con el Proyecto
Pedagégico Territorial Institucional.

En este sentido, pensar el territorio desde la
educacién implica asumir una postura ética y
politica frente a las formas de habitar y cuidar la
Amazonia. La escuela no es un espacio neutral, sino
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un actor que puede reproducir visiones extractivas
y descontextualizadas del territorio o, por el con-
trario, contribuir a la formacién de sujetos criticos,
conscientes de su relacién con la naturaleza y con la
comunidad. En contextos amazénicos, educar desde
el territorio significa reconocer que los saberes no
se producen Unicamente en libros o aulas cerradas,
sino también en la experiencia cotidiana con el rio,
el bosque, la chagra ylos mayores. Esta comprensiéon
resulta especialmente relevante para la formacién
docente, pues los maestros y maestras egresados de
la Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo
Canyes Santacana seran mediadores entre la escuela
y la vida comunitaria, y su manera de comprender
el territorio incidira directamente en las practicas

pedagdgicas que desarrollen en la regién.

Definiciones fundamentales
El territorio es un concepto polisémico cuya
comprensién depende del enfoque desde el cual se
interpreta. A lo largo del tiempo, ha sido definido
como espacio fisico, recurso estratégico, escena-
rio politico o identidad cultural. Sin embargo,
en la Amazonia estas definiciones se amplian al
incorporar dimensiones como la espiritualidad, la
memoria colectiva, la vida comunitaria y la rela-
cién profunda con la naturaleza. Esta ampliacion
no niega los enfoques tradicionales, sino que los
complejiza desde una realidad territorial especifica.
Desde la geografia politica se enfatizan la juris-
diccidn, los limites y la gestion del espacio, dimen-
siones que en contextos amazonicos se resignifican
debido ala movilidad cotidiana, la porosidad fron-
teriza y la interdependencia ecolégica. En la triple
frontera, los rios, las selvas y las dindmicas comu-
nitarias configuran territorios que no se ajustan
plenamente a las divisiones administrativas, lo que
exige lecturas mas flexibles y situadas del espacio.
Desdela sociologia yla antropologia, el territorio

se comprende como una construccién social cargada



de simbolos, practicas y memorias colectivas. En
esta perspectiva, la territorialidad no se aprende
Unicamente en la escuela formal, sino caminando,
escuchando relatos, sembrando en la chagra y parti-
cipando en la vida comunitaria. La territorializacién
implica producir significados, disputar narrativas
y defender formas propias de pertenencia frente a
proyectos externos que fragmentan la vida y reducen
el territorio a recurso.

El Sistema Educativo Indigena Propio define
el territorio como una “casa grande”, un espa-
cio-tiempo vivo donde habitan espiritus, energias
y memorias que sostienen la educacién propia.
Esta concepcién dialoga con la nocién de “casa
comun”, propuesta por Francisco (2015), en la
que se subraya la responsabilidad ética y ecoldgica
frente ala naturaleza y los bienes comunes. Ambas
miradas coinciden en reconocer que el territorio
no es un objeto de uso, sino un sujeto de cuidado.
Para Alvarez (2018), el territorio es memoria
caminada; para Jamioy (2002), cuerpo espiritual;
para Dussel (2015), un espacio de descolonizacién
del pensamiento; y para Molano (2025), el fun-
damento pedagdgico y horizonte educativo. En
conjunto, estas definiciones permiten comprender
el territorio como un entramado en el que con-
vergen el poder politico, la memoria histérica,
la espiritualidad y vida ecoldgica, y exigen que la
educacién lo asuma como base epistemoldgica,
ética y pedagégica del quehacer institucional.

Enfoques disciplinares del territorio

El territorio ha sido abordado desde muiltiples
disciplinas que lo interpretan segin sus propios
marcos conceptuales. La geografia y el derecho
lo han entendido como un espacio organizado
bajo soberania y normatividad, mientras que la
antropologia y la sociologia lo conciben como una
construccién cultural y un escenario de relacio-
nes sociales. Estas aproximaciones han permitido

comprender dimensiones clave del territorio; sin
embargo, resultan insuficientes cuando se aplican
de manera aislada en contextos amazdnicos.En la
Amazonia, la geografia politica permite analizar
cémo las dindmicas fronterizas, los tratados in-
ternacionales y las politicas estatales influyen en
la vida cotidiana de las comunidades, generando
territorialidades fluidas que no se ajustan a la
cartografia oficial. La presencia diferenciada del
Estado, la regulacién de los recursos naturales y las
economias legales e ilegales configuran tensiones
permanentes entre el control institucional y las
practicas comunitarias. Estas tensiones no son solo
geograficas o politicas, sino también pedagégicas,
pues inciden en la forma como la escuela nombra,

representa y ensefia el territorio.

Figura 6. Mi simbolo de territorio [Dibujol.

Fuente: Ramos (2025).
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Figura 7. El territorio es nuestra vida [Dibujol.

Fuente: Murayari, 2025.

Desde una lectura critica, estos enfoques discipli-
nares permiten comprender que el territorio no es
un escenario pasivo sobre el cual actian las politicas
educativas, sino un espacio que las condiciona, ten-
siona yresignifica. En la Amazonia, las propuestas
educativas diseniadas desde centros urbanos suelen
desconocer las dinimicas territoriales, los tiempos
del rio, las formas comunitarias de aprendizaje y
las cosmovisiones indigenas. Esta desconexién
genera practicas pedagégicas poco pertinentes y,
en algunos casos, contribuye a la fragmentacién
cultural. Integrar los enfoques disciplinares con las
epistemologias propias y las miradas decoloniales
no constituye un ejercicio tedrico abstracto, sino
una necesidad pedagdgica para construir curricu-
los situados, coherentes con la vida amazdnica y
capaces de dialogar criticamente con las estructuras
de poder que inciden sobre el territorio.

La sociologia y la epistemologia aportan la
comprension del territorio como espacio vivi-

do, en el que los pueblos indigenas construyen
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identidad, sentido de pertenencia y resistencia
frente a la globalizacién. Desde esta perspectiva,
el territorio es también escenario de conflictos,
negociaciones y aprendizajes colectivos. La filosofia
politica introduce el concepto de derechos terri-
toriales y autodeterminacién (Simmons, 2020),
fundamentales para la defensa de la autonomia
cultural y la pervivencia de los pueblos. Los estu-
dios criticos y los enfoques ecosistémicos superan
las divisiones politicas al reconocer rios, selvas y
fauna como sistemas integradores cuya gestion
exige cooperacién entre comunidades y Estados.

A ello se suma la biopedagogia, que concibe
el aprendizaje como inseparable de la vida y del
entorno (Devia Cardenas, 2018), asi como el en-
foque del lugar de enunciacién, que reconoce que
todo conocimiento surge desde un contexto situa-
do. Finalmente, la perspectiva decolonial, desde
Dussel (2015), plantea la necesidad de legitimar
los saberes indigenas y comprender el territorio
como fuente viva de conocimiento. En el campo

educativo, esta mirada cuestiona los curriculos



descontextualizados y promueve pedagogias que
reconozcan el territorio como productor de saber

y no solo como escenario de aplicacién.

Comparativa de enfoques

La comprensién del territorio amazénico exige
articular enfoques disciplinares y saberes propios.
Mientras las perspectivas tradicionales resaltan
limites, soberania y normatividad, las miradas in-
digenas, biopedagégicas y decoloniales destacan la
vida comunitaria, la espiritualidad y la relacién con
la naturaleza. Esta convergencia permite reconocer
el territorio como una escuela viva, asi como un
derecho colectivo y un horizonte pedagégico, con
implicaciones directas parala formacién de maestros
en contextos interculturales y de frontera.

Aplicacion en contextos interculturales
Aplicar el concepto de territorio en la Amazonia
implica reconocer la diversidad de pueblos, lenguas
y espiritualidades que configuran la triple fron-
tera. En este contexto, el territorio es relacional,
dindmico y transnacional, sostenido por practicas
comunitarias que desbordan los limites estatales.
Los rios, mas que fronteras, funcionan como rutas
de intercambio cultural, econémico y pedagédgico
que articulan la vida cotidiana de las comunidades.
Desde el lugar amazénico de enunciacién, la Es-
cuela Normal Superior Marceliano Eduardo Canyes
Santacana debe asumir una pedagogia situada que
dialogue con los ciclos del rio, las practicas comu-
nitarias ylos saberes ancestrales. Como institucién
formadora de maestros, su responsabilidad no se
limita al presente escolar, sino que proyecta practicas
pedagdgicas que impactardn otras comunidades
amazonicas. El sElp orienta la construccién de un
curriculo territorializado, en el que la chagra, la
maloca, el rio y los mayores se reconozcan como
escenarios legitimos de aprendizaje. Territorializar
el curriculo no significa afiadir contenidos sobre el

territorio, sino transformar las formas de ensefar
y aprender desde la vida amazdnica, fortaleciendo
una educacién coherente con laidentidad territorial

y cultural del estudiantado.

Discusion: voces indigenas y resultados
de la encuesta
Los resultados de una encuesta aplicada a dieciséis
participantes evidencian que la comunidad concibe el
territorio como vida, memoria, afecto y naturaleza.
Las referencias al rio, la selva, la chagra ylos ancestros
confirman una visién del territorio como entramado
vivo yrelacional. El aprendizaje territorial se asocia
con la experiencia directa, el caminar y el acompa-
famiento de los mayores, lo que refuerza la idea
de que la comunidad y el entorno también educan.
Leidas en conjunto, las voces de la comunidad
revelan una brecha significativa entre la riqueza
territorial vivida y su reconocimiento en la es-
cuela. Esta brecha no debe interpretarse como
una carencia de saberes en los estudiantes o en la
comunidad, sino como una limitacién del modelo
escolar para integrar esos saberes en sus practicas
pedagbgicas. La encuesta evidencia que el desafio
central no es “ensefiar mas contenidos” sobre el
territorio, sino transformar la manera como se
concibe el aprendizaje, pasando de un enfoque
transmisivo a uno territorial, vivencial y relacional.
Las emociones de tranquilidad, proteccién
y pertenencia refuerzan la dimensién espiritual
del territorio, definida por el SElP como una “casa
grande”. Al mismo tiempo, la identificacién de
amenazas como la deforestacién, la mineria y la
contaminacion revela una conciencia critica frente a
las agresiones al territorio. Leidas pedagégicamente,
estas tensiones muestran que el problema no es la
ausencia de contenidos sobre el territorio, sino la
desconexidn entre la experiencia territorial de la
comunidad ylas précticas escolares. Esto refuerzala
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necesidad de una educacién que parta del territorio
como eje epistemolégico y no como un tema aislado.

En la Escuela Normal Superior Marceliano
Eduardo Canyes Santacana de Leticia, el territorio
esla “casa comtin amazoénica” donde convergen vida,
memoria, espiritualidad, naturaleza y comunidad.
Es el espacio-tiempo en el que se aprende caminan-
do, dialogando y cuidando; donde se tejen saberes
ancestrales y conocimientos contemporaneos. El
territorio constituye el lugar de enunciacién de la
escuela y el fundamento ético, politico y epistémico
de su proyecto educativo.

Conclusiones y recomendaciones

Elandlisis realizado muestra que el territorio amazé-
nico es una experiencia viva que articula memoria,
espiritualidad y formacién docente. La comunidad
reconoce el territorio como fundamento de iden-
tidad y aprendizaje, lo que exige una pedagogia
situada, intercultural y decolonial. Algunas de las
ideas que se concluyen de este ejercicio son: 1) el
territorio es eje articulador de vida y memoria; 2)
el aprendizaje territorial es vivencial; 3) la espiri-
tualidad indigena sostiene el sentido de existencia;
4) la triple frontera configura una territorialidad
expandida; y 5) la Ens debe integrar el territorio
como eje transversal de su curriculo.

Se recomienda territorializar el curriculo ins-
titucional, incorporar estrategias de aprendizaje
vivencial, fortalecer la participacién comunitaria,
desarrollar proyectos ambientales permanentes,
formar maestros con identidad amazdnica y con-
solidar el Proyecto Pedagdgico Territorial como

eje rector de la vida escolar.
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Las directrices planteadas buscan
consolidar un sistema educativo
coherente con la cosmovision
indigena, salvaguardar el
patrimonio cultural y contribuir
a la superacion de la historica
aculturacion impuesta a los
pueblos originarios.



Introduccion

1 Proyecto Educativo Comunitario (PEC) esta-

blece los fines y principios formativos de las

instituciones educativas indigenas, orientados
a preservar el legado cultural de las etnias. Estas
instituciones tienen el compromiso de salvaguardar
el patrimonio inmaterial de los territorios mediante
proyectos educativos fundamentados en el plan
de vida de las comunidades e implementados en
articulacién con lideres y sabedores.

Desde esta perspectiva surgen las preguntas: ses
posible consolidar un PEC en contextos urbanos?
¢Son diferentes las necesidades de formacién de
los jovenes indigenas urbanos? Estos interrogantes
se abordan a partir de un proceso investigativo
desarrollado en la Institucién Educativa Indigena
San Juan Bosco de Leticia, el cual evidencia la
emergencia de una nueva generacién de jévenes
indigenas enfrentados a tensiones identitarias
entre el legado ancestral y las dindmicas culturales
y tecnolégicas de la sociedad contemporanea.

Para aportar, desde la educacién, al desarrollo
integral de los jovenes indigenas, es necesario
revisar la politica educativa del Estado, centrada
en el Sistema Educativo Indigena Propio (sep),
sus corresponsabilidades y las particularidades
de los jévenes indigenas en contextos urbanos.

Desarrollo

El Proyecto Educativo Institucional (pE1), como
estrategia organizativa, define la identidad de
los establecimientos educativos; sin embargo, no
siempre responde a los intereses, necesidades y

conocimientos de los pueblos originarios. En este
sentido, se adopta la denominacién del pEcC para
referirse al plan de desarrollo educativo propio
de los pueblos indigenas.

El PEC es un instrumento de construccién co-
lectiva, orientado por las autoridades espirituales,
politicas y comunitarias; articulado al Plan de Vida
de las asociaciones indigenas; y constituido como
el eje del serp (Directiva 01 de 2023). Este altimo
es la politica educativa del Estado que garantiza
la educacién indigena propia y la autonomia
educativa, posibilitando la transicién de la etnoe-
ducacién hacia una educacién fundamentada en
la Ley de Origen, el Derecho Mayor y el Derecho
Propio (Decreto 481 de 2025, p. 6). Por su parte,
los planes de vida son instrumentos de planeacién
participativa que orientan el posicionamiento
politico, territorial y cultural de cada pueblo
indigena (Fallad, 2020).

Desde la Directiva 01 de 2023 del Ministerio
de Educacién Nacional, la educacién propia se
concibe como un proceso permanente que integra
la dimensién espiritual como parte esencial del
desarrollo humano. En coherencia con ello, Fallad
(2020) senala que los pEC posibilitan nuevas rela-
ciones de conocimiento que fortalecen la identidad
comunitaria y amplian los horizontes culturales.

ElDecreto 0481 de 2025 reconoce la autonomia
de los pueblos indigenas para estructurar su sistema
educativo, y, la Directiva 01 asigna a las entidades
territoriales certificadas la responsabilidad de
garantizar las condiciones técnicas y financieras
parala construccién y el fortalecimiento de los PEc,
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mediante procesos consensuados con las autori-
dades indigenas. No obstante, a estas autoridades
les corresponde definir los componentes del pEC,
sustentados en la Ley de Origen, el Derecho Propio,
la sabiduria ancestral y la autonomia territorial.

Entre las practicas y saberes pedagdgicos que
deben desarrollar los PEC se encuentran: las peda-
gogias propias; la investigacién y produccién de
materiales educativos; los calendarios educativos
propios; el fortalecimiento de las lenguas origina-
rias; la formacién de dinamizadores pedagdgicos;
los tejidos de saberes; ylos procesos de seguimiento
y valoracién educativa.

Las directrices planteadas buscan consolidar un
sistema educativo coherente con la cosmovisiéon
indigena, salvaguardar el patrimonio cultural y
contribuir ala superacién de la histérica acultura-
cién impuesta a los pueblos originarios. Asimismo,
el PEC no se limita a contextos rurales, sino que es
viable en escenarios urbanos, siempre que se parta
de la caracterizacién de la poblacién indigena, sus
expectativas y necesidades educativas. Tal como lo
plantea Alape (2025), lo anterior debe conducir a
la construccién de un modelo educativo propio.

Jovenes indigenas en contextos urbanos
Para abordar esta tematica, se toma como referenciaa
los jovenes indigenas en el contexto educativo urbano
delaciudad de Leticia (Amazonas), particularmente
los de la Institucién Educativa Indigena San Juan
Bosco. Si bien esta realidad puede ser compartida
por otras regiones del pais y de Latinoamérica, cada
contexto presenta especificidades propias que deben
ser analizadas de manera situada.

De acuerdo con el Censo Nacional de Poblacién
y Vivienda de 2018, la poblacién indigena urbana
del departamento de Amazonas correspondia al
2,9 % (DANE, 2022), concentrada principalmente
en Leticia y Puerto Narifio. Entre las causas de la
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migracién indigena hacia contextos urbanos se
identifican la violencia histérica de las caucherias y
el conflicto armado en la Amazonia noroccidental
(Aponte y Ochoa, 2010, p. 10), asi como la bus-
queda de mejores oportunidades educativas para
los jévenes provenientes de territorios indigenas.
Las necesidades formativas, culturales y psico-
sociales de los jévenes indigenas ubicados en la
zona urbana y periurbana del municipio de Leticia
dependen de su historia familiar y de su entorno
social. Al respecto, Galeano-Marin (2021), en su
trabajo de investigacion, visibiliza estos relatos y
los plasma de una manera fiel y sentida, ast:[...] el
abuelo expresa: “cuando yo estuve en el orfana-
torio, sufri porque yo no sabia hablar el espariol,
y lloraba, desde ese momento me nace de pronto
algtin dia, quiero conseguir una mujer, de pronto,
quiero tener un hijo e hija, lo primero que voy a
ensenar es lo poquito que yo estoy aprendiendo
[de espafiol], para que no venga a sufrir, asi como
yo estoy sufriendo”. (Cronos10, 2018)
[...] ¢Qué significa ser una mujer verdadera? La
abuela contest4: una buena mujer deberia “hablar
lalengua, tener chagra y hacer la pelazén”. ;Qué
pensaria Blanca de esto? Blanca es una joven de
padre y madre Ticuna, no tuvo pelazén, no tiene
chagra y sulengua materna es el espafiol, pero se
autodenomina Ticuna. ;Quién era ella entonces?
Los jévenes indigenas que se enmarcan en estos
relatos, viven el conflicto de no ser “ni de aqui ni
de alld” o, desde otra perspectiva, de ser “de aqui
y de alld”, como refieren Pérez y Pérez (2008). Su
identidad cultural se sustenta en esta dualidad. Al
tener raices de “alla”, representadas en los miem-
bros de la familia que nacieron y crecieron en el
territorio —quienes atin preservan su legado an-
cestral y lo vivencian en la cotidianidad—, entran
en contacto con algunas practicas culturales que

perviven en su entorno familiar y comunitario.



Del mismo modo, al ser de “aqui”, han crecido
expuestos a las dindmicas de la globalizacién y
a una cultura dominante y homogeneizante. Se
configura asi una nueva identidad.

Desde esta perspectiva, las instituciones edu-
cativas son clave en la gestién de la identidad
estudiantil, al articular realidades culturales y
fortalecer la autoestima, el autorreconocimiento
y la autodeterminacién, fundamentales para una
sociedad intercultural. Este enfoque orienta la
construccién del PEc, que debe recuperar la cultura
ancestral sin excluir una formacién académica,
cientifica y tecnoldgica acorde con los retos ac-
tuales. Aunque esta articulacién puede parecer
contradictoria con el seip, la educacién propia
integra saberes que fortalecen a las comunidades.
En este sentido, Hirmas (2008) advierte sobre el
“enclaustramiento cultural”, entendido como:

[...] la postura fundamentalista de idealizacion

de lo indigena [...] que conduce al rechazo de

todo lo que proviene de afuera por considerarse
dafiino parala construccién de una identidad local
propia, no permitiendo ver los aportes de otras
culturas, ni los puntos de encuentro entre ellas.

Los retos de las instituciones educativas in-
digenas en contextos urbanos van mas alld de la
formacidn cultural y disciplinar de sus estudiantes;
igualmente, deben responder al desarrollo de
competencias socioemocionales en jévenes que
pueden verse fracturados en la percepcién de si
mismos al enfrentar las diferentes relaciones de
poder propias de una sociedad multicultural, des-
igual e inequitativa en la distribucién de recursos y
oportunidades. En coherencia con ello, el Plan de
Salud para Jévenes Indigenas de Latinoamérica 'y
del Caribe (ops, 2018) reporta un vinculo estrecho
entre la salud mental de los jévenes indigenas y
la discriminacién, la pobreza, el aislamiento y la

crisis de identidad que experimentan. A su vez,

esta cadena de eventos estresantes en la vida puede
provocar sentimientos de humillacién y, en Gltima
instancia, el suicidio.

En cuanto alos jévenes que han crecido en sus
territorios, inmersos en las dindmicas comunitarias
asociadas a su lugar de enunciacién, viviendo y
sintiendo la tierra, sustentados y sanados por ella,
educados en su lengua materna y con una identi-
dad claramente definida, el choque cultural puede
revelar distintas formas de asimilar las tensiones
que se presentan. De acuerdo con las percepciones
del personal directivo de la Institucién Educa-
tiva San Juan Bosco, algunos de estos jovenes
se destacan como lideres innatos, con orgullo y
afianzamiento cultural, con autodeterminacién y
claridad sobre lo que representan en la sociedad y
para su comunidad. Por ello, adoptan de su nuevo
entorno aquellos elementos culturales que les
permiten consolidar su proyecto de vida y aportar
a su comunidad de origen. En relacién con esto,
Galeano-Marin (2020) senala que buena parte de
las estrategias de resiliencia para asumir los cam-
bios que implica ser joven indigena en contextos
urbanos proviene de sus practicas culturales.

Asimismo, se han identificado los jévenes que,
por los rasgos propios de su caricter, no logran
asimilar las inequidades sociales y la estigmati-
zacién a las que son sometidos, lo que genera
afectaciones en su salud mental y la inconcrecién o
el retraso de su proyecto de vida. Algunos de ellos
retornan al territorio; otros transitan con dolor
su paso por la urbe. Finalmente, se encuentran
aquellos jévenes que, aun siendo conocedores de
tradiciones y costumbres, no lograron el desarrollo
pleno de su identidad indigena y entran en un
proceso de negacién de su cultura, apropiando
de manera consciente y por afinidad, las nuevas
particularidades y expresiones de la sociedad

contemporénea.
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Estos perfiles de jévenes identificados en el
contexto de la IEl San Juan Bosco, se aproximan
a los presentados por Angulo et al. (2025) en su
trabajo sobre identidad étnica en jévenes indi-
genas mapuche:

La identidad desarrollada corresponde a ado-
lescentes con una alta exploracién de sus tra-
diciones a través de actividades familiares o
comunitarias y rituales religiosos, entre otros;
lo cual ha permitido una alta resolucién de su
identidad, logrando entendimiento y claridad
sobre lo que representa ser indigenal...] siendo
un factor protector frente a la discriminacién. La
identidad forzada estd asociada a fuertes procesos
discriminatorios, donde sus pares no indigenas
los etiquetan como indigenas, pero al no tener
mecanismos de soporte étnico, esto les afecta en
términos de no avanzar en el desarrollo de una
identidad, llegando a negar la misma o sentirse
mal con su procedencia étnica.

Este andlisis sobre las tensiones que enfrentan
los jovenes indigenas en contextos urbanos, en
relacién con su identidad como jévenes y como
indigenas en una sociedad que impone patrones
culturales homogeneizantes y que subvalora a las
minorias, se constituye en un insumo para las
instituciones educativas indigenas, en la medida
en que plantea una problemitica que amerita
acciones educativas encaminadas a fortalecer la
identidad indigena mediante modelos educativos
interculturales que valoren y respeten las diversas
formas de relacionarse con el entorno.

La interculturalidad como componente
de los Proyectos Educativos
Comunitarios

Angulo et al. (2025) refieren que los jovenes
indigenas tienen como propdsito contribuir a

la resiliencia de sus comunidades, a revertir los
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estereotipos y abordar las desigualdades en las
que estos se basan; asumir nuevos marcadores
de la vida moderna en la ciudad e incorporar las
caracteristicas propias de ser profesionales, cono-
cedores de la tecnologia y del entorno urbano; y, al
mismo tiempo, a mantener un firme compromiso
con sus comunidades de origen y con el valor de
sus formas de vida (Angulo et al., 2025).

La anterior afirmacién se relaciona estrecha-
mente con dos valores consignados en el Proyecto
Educativo Comunitario del Resguardo Indigena
Cotuhé-Putumayo, en Tarapacd (Amazonas),
citados de manera textual:

[...] hoy necesitamos educarnos para la accién
externa sin dejar de ser lo que somos y ante todo
sin perder el objetivo de lucha y resistencial...],
hoy debemos reflexionar de cémo seguir prepa-
rando y formando a nuestros hijos para continuar
luchando vy resistiendo para seguir ejerciendo
ante todo el control territorial y la conquista de
la autonomia, libertad plena de pensamiento,
lengua, cultura, tradiciones y cosmogonia. Una
educacién que prepara alos nifios-nifias y jévenes
aafrontar los retos del mundo actual, porque existe
un mundo en el que la globalizacién y la moder-
nizacién son cada dia més fuertes y aplastantes,
aunque no se puede pretender que los pueblos
indigenas vivamos en tiempo pasado, sino que

se acordes a nuestras necesidades. (p. 15)

Estos planteamientos, surgidos en dos contex-
tos diferentes, pero con los mismos propdsitos
formativos para nifios y jévenes indigenas, dejan
claro que la educacién intercultural posee los fun-
damentos sociolégicos, psicolégicos y pedagégicos
para forjar una sociedad con menos estereotipos y
mas incluyente, con reconocimiento, valoracién
y apropiacién de la sabiduria ancestral, asi como
con un aprovechamiento responsable del cono-

cimiento y las tecnologias actuales.



La interculturalidad, segin Walsh (2005), debe
entenderse como

un proceso permanente de relacién, comuni-

cacién y aprendizaje entre personas, grupos,

conocimientos, valores y tradiciones distintas,
orientada a generar, construir y propiciar un
respeto mutuo y un desarrollo pleno de las ca-
pacidades de los individuos, por encima de sus

diferencias culturales y sociales. (p. 4)

En coherencia con el serp, el PEC y el Plan de
Vida, la interculturalidad es una construccién co-
lectiva, que recoge las voces de lideres, sabedores,
maestros, directivos y estudiantes, sin distincién
de pertenencia étnica. Se sustenta en el desarro-
llo de la identidad y la promocién cultural, asi
como en el fortalecimiento del autoconcepto y
la autoestima, elementos clave en la adquisicién
de competencias socioemocionales que permiten
enfrentar la frustracién, la adversidad y asumir los
retos que presentan la vida y la sociedad.

Conclusiones

El Sistema Educativo Indigena Propio (SEIp) per-
mite a los pueblos indigenas reflexionar sobre
las necesidades formativas de nifios y jévenes,
concebidos como semillas de vida encargadas de
preservar y transmitir el legado cultural para la
pervivencia de sus pueblos. En este marco, el PEC
concreta estas intenciones mediante practicas y
saberes pedagdgicos definidos colectivamente,
bajo la orientacién de las autoridades y sabedores,
con el acompanamiento del Estado.

El reconocimiento del sip, por parte del Estado,
posiciona el Plan de Vida como sustento de los
PEC, al integrar la misién, la visién, la historia, los
principios y los valores del territorio. En contextos
urbanos, el seip resulta posible y necesario para
fortalecer el autorreconocimiento y la identidad
cultural de jévenes indigenas que articulan el

legado ancestral con elementos del mundo con-
temporaneo.

Lainterculturalidad, como enfoque pedagdgico
de los PEC, en instituciones educativas indigenas
ubicadas en contextos urbanos, contribuye a
reducir las tensiones identitarias de nifios, nifias
y jévenes, mediante el autorreconocimiento, la

alteridad y la promocién cultural.
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Refundar los curriculos educativos

en los territorios indigenas
amazonicos es una tarea que la
educacion, a través de la escuela,

debe reevaluar dentro de sus practicas
pedagogicas.



Introduccion

ste capitulo estd basado en la experiencia in-

vestigativa titulada “Desde los conocimientos

ancestrales andokes al preescolar” (2019),
desarrollada en la Escuela Normal Superior Mar-
celiano Eduardo Canyes Santacana, y elaborada por
los investigadores Nilson Hamilton Matapi Yucuna,
Luz Elena Muruy Andoque y Yina Marcela Pérez
Atama, bajo la asesoria de Adriana Elena Mendoza
Aguilar. Esta propuesta se enmarca en los procesos
de revitalizacion y valorizacién cultural de los pue-
blos indigenas, al entretejer los saberes occidentales
con los planteamientos de las politicas educativas de
preescolar del Ministerio de Educacién Nacional.
En ella se evidencia como la institucién ha venido
afianzando, valorando y reconociendo la cultura
de los pueblos indigenas como parte integral de la
educacioén en el territorio.

Se trata de una investigacién-accién con enfo-
que etnografico, inscrita en la linea “Interaccién del
hombre con el entorno amazénico” de la Escuela
Normal Superior Marceliano Canyes Santacana.
Esta linea promueve el fortalecimiento de la
identidad de las culturas indigenas amazoénicas
en armonia con los lineamientos ministeriales,
resaltando las raices y la riqueza contenidas en
las sabidurias ancestrales.

El estudio se realizé con dos poblaciones: la
primera, conformada por quince representantes
de la etnia Andoke que habitan en el municipio de
Leticia; y la segunda, por veintitrés nifias y nifios
de kinder y transicién del Colegio Selvalegre. El

proposito fue tejer los conocimientos occidentales

relacionados con las actividades rectoras del pre-
escolar con los saberes ancestrales del pueblo
Andoke, permitiendo que las nuevas generaciones
conozcan, valoren, y mantengan vivas las culturas
delos pueblos indigenas a través del juego, el arte,
la literatura y la exploracién del medio.

Como producto de la investigacion, se elaboré
una cartilla dirigida al nivel preescolar, funda-
mentada en las actividades rectoras, y concebida
como un tejido de sabiduria que integra juegos,

canciones, narrativas y costumbres del pueblo
Andoke.

Desarrollo

Las acciones realizadas por el grupo investigador,
junto con la asesora del proyecto investigativo,
estdn basadas en las narrativas, rondas infantiles,
juegos y costumbres de la cultura Andoke, las
cuales fueron llevadas a la prictica con un grupo
de estudiantes del nivel preescolar, entre los 3, 4
y 5 afios de edad, del Colegio Selvalegre, y entre-
tejidas con las cuatro actividades rectoras para la
primera infancia: el juego, el arte, la literatura y
la exploracién del medio.

De esta manera, y tal como lo afirma Vygotsky
(1988) en su teoria sociocultural, la participacién
proactiva de los menores en su ambiente afianza
y fortalece el desarrollo cognoscitivo como fruto
de un proceso colaborativo. Ademds, sostiene que
los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la
interaccién social, van adquiriendo nuevas y me-
jores habilidades cognoscitivas como parte 1égica

de su inmersién en un mundo de vida (p. 37).
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El juego

El Ministerio de Educaciéon Nacional (2014) afir-

ma que:

[...] el juego es un reflejo de la cultura y la so-
ciedad y en él se representan las construcciones
desarrollo de los entornos y sus contextos. Las
nifias y nifios juegan lo que ven y al jugar a
lo que viven resinifican su realidad. Por esta
razoén el juego es considerado como medio de
elaboraciéon del mundo adulto de formacién
cultual, que inicia a los pequefios en la vida de
la sociedad en la cual estamos inmersos.

En el mismo sentido, Movsichoft (2005) plantea
que el juego tradicional es una de las fuentes —quizas
la més importante— en donde el nifio aprende los
valores, las pautas y las creencias de una cultura (p. 11).

A partir de estas referencias, se retoma la descrip-
cion de Matapi (2019) sobre los saberes ancestrales

relacionados con el trompo tradicional autéctono,

elaborado con la pepa de la palma de coquillo. Esta
se lija, luego se perfora y se le inserta una astilla
delgada de palo sangre para hacerlo bailar; la cuerda
se fabrica con fibra de chambira y se le se frota un
liquido deslizante a base de la hoja de ortiga.

Una vez elaborado el trompo, se le da a conocer
alos nifios y nifias —semillas de vida— para que
lo manipulen, observen y practiquen las formas
de hacerlo rodar o bailar.

De esta manera se fortalece en los nifios un
aprendizaje significativo. Por tal motivo, se da
relevancia a la teoria del aprendizaje de Ausubel
(1983), quien plantea que:

Un aprendizaje es significativo, se da a través del

material organizado del maestro, el estudiante

conecta los nuevos conocimientos con los previos

y los comprenda, el docente solo puede influir a

través de la motivacién, causando en los nifios

un aprendizaje duradero. (p. 18)

Figura 8. Imagenes del juego del trompo tradicional autdctono del pueblo indigena Andoke, con los estudiantes del nivel

preescolar del Colegio Selvalegre

Fuente: Adriana Elena Mendoza Aguilar fotografias y collage, 2026.
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Paralelamente al aprendizaje del manejo del
trompo, se les ensefia su nombre en lengua materna
Andoke, denominado “panude”, demostrando la
importancia de incorporar la cultura en la educacién
inicial en los nifios y nifas, incentivando el desarrollo
social y del lenguaje, y fortaleciendo el sentido de
pertenencia hacia los pueblos indigenas amazdnicos.

El arte
Es importante resaltar el concepto del Ministerio de
Educacién Nacional (2014), que seiala que “el arte,
desde el inicio de la vida, permite entrar en contacto
con ellegado cultural de una sociedad y con el ambiente
que rodea a la familia”. Asimismo, considerar el arte
como una actividad inherente al desarrollo infantil
contribuye a potenciar la creatividad, la sensibilidad,
la expresividad, el sentido estético y la identidad.
Elarte, por medio de rondas y juegos de tradicién
oral, permite constatar como la literatura, la musica,

laaccién dramatica, la coreografia y el movimiento se
conjugan. Desde este punto de vista, las experiencias
artisticas —artes plasticas, literatura, musica, expre-
sién dramética y corporal— no pueden verse como
comportamientos separados en la primera infancia,
sino como las formas propias de habitar el mundo
propia de esta edades, y como los lenguajes de los que
se valen los nifios y nifias utilizan para expresarse,
conocer el entorno y comprenderse a si mismos.
A través de la ronda infantil Sapo Yitikiri, propia
de la cultura Andoke, los nifios y nifias colorearon
la imagen representativa del animal y aprendieron
su letra y pronunciacién, asi como los movimien-
tos asociados a la ronda. También se emplearon
pinturas o grafismos tradicionales que representan
animales, con los cuales se pint6 a los nifios y nifias,
y se incorporaron maracas, sonajeros y coronas
representativas del pueblo indigena Andoke o
Poosioho, que significa “la gente del hacha”.

Figura 9. Imagenes actividades artisticas del pueblo indigena Andoke, coloreado del sapo Yitikiri, ronda infantil, instrumentos
musicales y grafismos, con los estudiantes del nivel preescolar del Colegio Selvalegre

Fuente: fotografias tomadas por Yina Marcela Pérez (17 de julio de 2019) y collage realizado por Adriana Elena Mendoza (2026).
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De esta manera, el tejido entre la actividad rec-
tora del arte y las expresiones artisticas de la cultura
Andoke dialoga arménicamente, sin afectar la natu-
raleza de la identidad cultural, y permite revitalizar
las artes propias del pueblo indigena.

La literatura
Villa (1989), citando a Ortiz (1982), enfatiza que
“el mito cumple una funcién indispensable en la
cultura ya que expresa, esperanza, codifica la opi-
nioén, salvaguarda y refuerza la moral, garantizala
eficiencia del ritual y contiene reglas practicas para
la guia del hombre” (p. 23). Para el autor, el mito
no es una historia ociosa, sino una fuerza creativa
activa y un fundamento de fe y sabiduria moral.
En este sentido, el Ministerio de Educacion
Nacional (2014) afirma que las nifas y los nifios

son especialmente sensibles a las sonoridades de
las palabras y a sus miltiples sentidos; necesitan
jugar con ellas, ser nutridos, envueltos, arrullados
y descifrados mediante palabras y simbolos por-
tadores de emocién y afecto (p. 23). Asimismo,
sefiala que la escucha atenta de cuentos e historias
o narrativas, se fortalece paulatinamente, a medida
que las nifias y los nifios toman contacto con la
experiencia literaria y van disfrutando durante un
tiempo cada vez mis prolongado de las historias.

A partir del mito andoke La zorra malvada,
ilustrado mediante un friso, los nifios y nifias
mantuvieron la atencién y participaron activa-
mente. Se realiz6 ademads una dramatizacién en
la que personificaron personajes como la abuela
malvada, quien llega con su canasto, casabe, aji,
pescado y una tinaja de barro.

Figura 10. Actividades relacionadas con las narrativas y oraliteratura del pueblo indigena Andoke, La zorra malvada, con los

estudiantes del nivel preescolar del Colegio Selvalegre

Fuente: fotografias tomadas por Hamilton Matapi y Luz Elena Muruy Andoque (22 de julio de 2019) y collage realizado por

Adriana Elena Mendoza (2026).
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Esta narrativa permitié incorporar ensefianzas
relacionadas con el cuidado de la selva, la obe-
diencia, el cumplimiento de las leyes de origen
y el respeto a la madre tierra, asi como la pala-

bra-consejo o Yetarafue.

La exploracion del medio

El Ministerio de Educacién Nacional (2014) sefiala
que, en la actividad rectora de la exploracién del
medio, “las nifias y los nifios permanentemen-
te estin tocando, probando, experimentando y
explorando todo cuanto les rodea; ellas y ellos
estin en una constante busqueda de comprender
y conocer el mundo”. Este mundo esté configurado
por aspectos fisicos, bioldgicos, sociales, cultu-
rales y bioculturales, especialmente en el medio
amazonico, con el cual actian, interactdian y se
interrelacionan, enriquecido por la multicultura-
lidad. Esta experiencia de actuar y de relacionarse
en el tiempo y en el espacio con las personas,
objetos, situaciones, sucesos y contextos propicia
un proceso de construccion de sentido acerca del
mundo, de lo que pasa en este y de lo que implica
habitarlo. De esta manera, se prepara a las y los
menores para el reconocimiento de la diversidad
en su entorno y se favorece la construccién de su
propia identidad.

Malaguzzi (2001) plantea que el nifio aprende
interactuando con su ambiente y transformando
activamente sus relaciones con el mundo adulto,
los objetos, los acontecimientos y sus pares. En este
sentido participa en la construccién de su propio

yo y en la construccién del yo de los otros; por lo

tanto, la interaccion entre dos saberes fortalece la
identidad en la formacién de las semillas de vida.

Desde la cosmovisién del pueblo Andoke, la
exploracién del medio se realizé en la maloca
“Hija” de la Universidad Nacional de Colombia,
en Leticia, con la participacién de miembros del
pueblo Andoke residentes en la ciudad. Se pro-
movié una integracion social entre los estudiantes
del Colegio Selvalegre y la comunidad indigena.

Los abuelos y abuelas compartieron consejos
y reflexiones sobre la importancia de los mitos,
las leyendas y las rondas infantiles. Asimismo,
se retomaron las actividades desarrolladas en las
cuatro actividades rectoras, esta vez con la parti-
cipacién activa de toda la comunidad en la maloca.

Durante el proceso, se ofrecié a los nifios y
nifias la gastronomia tipica de la cultura, como
casabe, aji, tucupi, pescado, jugo de la hojas de
yuca y caguana de asai con almidén. La abuela
sabedora Raquel Andoke narré el mito La zorra
malvada en lengua Andoke y en espaiol. Final-
mente, se practicé la ronda Sapo Yitikiri, dirigida
por los sabedores tradicionales, integrando a los
estudiantes, docentes e investigadores.

Esta experiencia permitié reconocer la im-
portancia de rescatar, conocer y vivir la cultura
Andoke, tanto por parte de las familias como de
las maestras participantes. Fue una experiencia
importante pedagogica y cultural significativa, en
la que se entretejieron conocimientos ancestrales
y occidentales, evidenciando la importancia del
dialogo yla complementariedad de los saberes en
la construccién de conocimiento significativo.
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Figura 11. Actividades relacionadas con la exploracion del medio cultural del pueblo indigena Andoke, en la maloca hija de la
Universidad Nacional de Colombia, con los estudiantes del nivel preescolar del Colegio Selvalegre y el pueblo indigena

Fuente: fotografias de Adriana Elena Mendoza Aguilar (22 de julio de 2019) y collage realizado por Adriana Elena Mendoza (2026).

Reflexiones

El maestro tiene un papel importante frente a las
voces del territorio, pues actia como el mediador
que armoniza los conocimientos occidentales con
los saberes ancestrales, posibilitando el didlogo
intercultural y participando de la pervivencia de
las tradiciones y cultura de los pueblos indigenas
en contextos tanto urbanos como rurales. Asi-
mismo, contribuye a crear lazos estrechos entre
autoridades, sabedores, comunidades y escuela,
fortaleciendo la identidad amazénica.

El educador indigena —o dinamizador peda-
gbgico— debe reconocer y reforzar los saberes
ancestrales dentro y fuera del aula. Del mismo
modo, el educador de contextos urbanos que tra-

Coleccion Liderazgos que transforman la escuela

baja en territorios indigenas no puede permanecer
ajeno a la diversidad cultural que enriquece el

aprendizaje y la interaccion sociocultural.

Conclusiones

Refundar los curriculos educativos en los territorios
indigenas amazonicos es una tarea que la educacion,
a través de la escuela, debe reevaluar dentro de
sus practicas pedagdgicas. Histéricamente, dichas
practicas han sido influenciadas por las pedagogias
occidentales homogeneizadoras y promovidas por
las politicas gubernamentales y las I6gicas globales
mercantilistas, que han desconocido los saberes
propios y su aporte al fortalecimiento de la iden-

tidad yla armonizacién de la vida con el territorio.



La reconceptualizacién de las pedagogias y
epistemologias propias permite comprender la
diversidad de formas de aprendizaje en el territorio
indigena, desmontando concepciones eurocéntricas
discriminante, excluyentes y que no permiten ver la
trascendencia de cada sujeto dentro de una armonia
cosmogonica. La sabiduria ancestral de sabedo-
ras, sabedores, abuelos y abuelas, de los pueblos
amazoénicos estd orientada al cuidado de la vida, la
pervivencia cultural y el aprendizaje natural, que, a
través del consejo y el conocimiento de la naturaleza,
mantiene el ciclo arménico de las semillas de vida.

Las actividades rectoras, entendidas como
estrategias de origen occidental, pueden dialogar
armoénicamente con los saberes ancestrales cuando
se integran al aprendizaje natural del pueblo indi-
gena Andoke, aspecto que puede considerarse en
el fortalecimiento del Sistema Educativo Indigena
Propio (seip) de los diferentes pueblos originarios
de Colombia.
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La funcion de la Escuela Normal
Superior trasciende la preparacion
pedagogica convencional, pues implica
la articulacion entre la escuela y el
territorio, asi como el reconocimiento
de la riqueza biocultural de la Amazonia
y la integracion de saberes academicos
y conocimientos ancestrales en los
procesos formativos.



Introduccion

aEscuela Normal Superior Marceliano Eduardo

Canyes Santacana, ubicada en Leticia (Amazo-

nas), esla institucion educativa més antigua del
departamento. Fue fundada el 9 de marzo de 1959,y
cuenta actualmente con una cifra cercana alos 3300
estudiantes matriculados, distribuidos en cuatro se-
des (Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo
Canyes Santacana). Su caracter de tinica institucién
formadora de docentes en el territorio amazdénico
le otorga un papel protagénico en la configuracién
educativa de la regién, y su accién se proyecta hacia
comunidades tanto rurales como urbanas de Leticia,
Puerto Narifio y zonas no municipalizadas, asi como
hacia estudiantes provenientes de la isla de Santa
Rosa (Pert1) y de Tabatinga (Brasil).

En el contexto amazénico, la formacién ini-
cial docente adquiere una relevancia estratégica
al desarrollarse en un territorio caracterizado
por una alta diversidad lingiiistica y cultural. La
funcién de la Escuela Normal Superior trasciende
la preparacién pedagdgica convencional, pues
implica la articulacidn entre la escuela y el terri-
torio, asi como el reconocimiento de la riqueza
biocultural de la Amazonia y la integracién de
saberes académicos y conocimientos ancestrales
en los procesos formativos.

En este marco, el SeIP se ha consolidado como
el resultado de las luchas histdricas de los pueblos
indigenas por lograr una educacién pertinente,
intercultural y respetuosa de sus cosmovisiones
y lenguas. El Decreto 481 de 2025 consolidé este
avance al reconocer la autonomia de los pueblos

indigenas en la construcciéon de sus modelos
educativos propios y promover la articulacién
entre la politica educativa nacional y las formas
libres de educar.

Este capitulo analiza las implicaciones nor-
mativas, conceptuales e institucionales del serp y
del Decreto 481 de 2025 en la formacién inicial
docente de la Escuela Normal Superior de Leticia,
identificando retos y oportunidades para fortalecer
la pertinencia educativa desde una perspectiva

intercultural.

Marco normativo y conceptual

La formacién inicial docente en Colombia se
sustenta en un marco normativo que reconoce
la educacién como un derecho fundamental y un
servicio publico con funcién social. La Constitu-
cién Politica de 1991 establece la obligacion del
Estado de garantizar una educacién pertinente y
de calidad, al tiempo que protege la diversidad
étnica y cultural de la nacién y reconoce la au-
tonomia de los pueblos indigenas para preservar
sus lenguas, saberes y tradiciones (arts. 7 y 67).
En coherencia con este mandato, la Ley 115 de
1994 (Ley General de Educacién) define que el
respeto por la diversidad cultural y lingiiistica
del pais es uno de los fines del sistema educativo,
e incorpora la educacién propia de los pueblos
indigenas dentro del sistema educativo nacional
desde un enfoque intercultural (arts. 5y 55).
Este marco legal exige que la formacién docente
dialogue con los contextos socioculturales en los

que se desarrolla la practica educativa.
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Las Ens cumplen un papel central en este
proposito. El Decreto 3012 de 1997 les asign la
responsabilidad de formar docentes a través de
los Programas de Formacién Complementaria,
funcién que fue fortalecida por el Decreto 1236
de 2020, el cual resalta principios como la inte-
gralidad, la investigacién pedagdgica yla atencién
a la diversidad cultural y territorial.

En el caso de la Escuela Normal Superior de
Leticia, esta responsabilidad adquiere una relevancia
particular, al ser la inica institucién formadora de
maestros en el Amazonas, cuyos egresados atienden
a contextos urbanos, rurales e indigenas.

Este marco se ve fortalecido con el Decreto 481
de 2025, que establece el seip y reconoce la auto-
nomia de los pueblos indigenas para desarrollar
procesos educativos acordes con sus cosmovisio-
nes, lenguas y formas de organizacién. Desde la
formacién inicial docente, este decreto planteala
necesidad de articular los curriculos de las Escue-
las Normales con el sEip, con el fin de integrar el
didlogo de saberes, la participacion de sabedores
tradicionales y el reconocimiento del territorio
como espacio educativo, aspectos fundamentales

en el contexto amazédnico.

La Escuela Normal Superior como escenario
de articulacion
La Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo
Canyes Santacana (ENS-MECS) es un espacio estra-
tégico de articulacién entre la politica educativa
nacional y las realidades socioculturales del terri-
torio amazénico. Con mas de seis décadas de tra-
yectoria, esta institucién oficial ha consolidado su
papel en la formacién de docentes en los contextos
urbanos, rurales e indigenas del departamento del
Amazonas (ENS-MEcs, 2022).

Esta funcién articuladora se materializa, de mane-
ra especial, en las practicas pedagdgicas desarrolladas
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por las ylos estudiantes del Programa de Formacién
Complementaria (pFc) en comunidades indigenas
como Nazareth, territorio mayoritariamente ticuna
con presencia de los pueblos Murui y Cocama. Dichas
practicas se realizan en instituciones educativas de
alta ruralidad y diversidad lingiiistica, cuyo acceso
implica desplazamientos fluviales por el rio Ama-
zonas, lo que evidencia la estrecha relacién entre la
experiencia pedagdgica y la geografia del territorio.
En estos contextos, los futuros docentes com-
prenden que el aprendizaje escolar debe vincularse
con las précticas culturales de la comunidad, in-
tegrando saberes como la agricultura, la pesca, la
oralidad y los conocimientos ancestrales de la selva.
Desde esta perspectiva, la ENs promueve practicas
pedagdgicas orientadas al didlogo intercultural,
en las que el saber académico se articula con los
conocimientos propios del territorio.
Asimismo, la Ens fortalece su papel mediante
convenios interinstitucionales. Un ejemplo de lo
anterior es el convenio suscrito con la Universidad
Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia (urtc),
que busca favorecer la continuidad académica, la
investigacion educativa yla actualizacién docente.
A esto se suma la labor de las ENs en el acompa-
flamiento y capacitacion a las escuelas rurales
del departamento; lo que consolida a la Normal
como un referente regional en la dinamizacién
de procesos educativos pertinentes, en coherencia
con los principios del seip y las necesidades de las

comunidades amazdnicas.

Implicaciones del seir en la formacion inicial
docente

El Decreto 481 de 2025, mediante el cual se esta-
blece el seip, introduce retos y oportunidades clave
para la formacién inicial docente en las Ens. Sus
principios de autonomia, flexibilidad, integralidad
y didlogo de saberes (Decreto 481 de 2025, art. 4)



exigen repensar los procesos formativos mas alla
del modelo escolar tradicional, para reconocer a
los pueblos indigenas como protagonistas en la
construccion de su educacion.

Enla Escuela Normal Superior de Leticia, estas
orientaciones se expresan a través de diversas
dimensiones. En el &mbito curricular, la forma-
cién se fortalece con la participacién de docentes
indigenas y sabedoras y sabedores que comparten
sus conocimientos y cosmovisiones, asi como
con la presencia de docentes hablantes de lenguas
como ticuna, murui y yucuna, lo que favorece el
reconocimiento de la diversidad lingiiistica.

En coherencia con el caracter fronterizo del
territorio, el curriculo también incluye la ensefianza
del portugués desde la educacién bésica hasta el prc,
promoviendo el bilingiiismo y el didlogo intercul-
tural entre estudiantes de Colombia, Pertiy Brasil.

Las praicticas pedagdgicas situadas en co-
munidades rurales e indigenas, como Nazareth,
enfrentan a los futuros maestros a condiciones
logisticas y culturales particulares —como el
desplazamiento fluvial y la escasez de recursos—,
lo que impulsa el desarrollo de capacidades de
adaptacidn, creatividad e innovacién.

Asimismo, la articulacién con el seip amplia
los escenarios formativos mas alld del aula. Esta
estrategia busca integrar los espacios comunitarios
(como la maloca, la chagra, el rio y la selva) a las
acciones pedagdgicas vy, asi, articular el conoci-
miento cientifico con los saberes ancestrales, en
consonancia con lo establecido por el Decreto 481
de 2025 (meN, 2025).

En sintesis, el SEIp representa una oportunidad
para consolidar en la Ens de Leticia una formacién
docente intercultural, situada y pertinente, que sea
capaz de responder a los desafios del contexto ama-
zbnico y de aportar al fortalecimiento del sistema
educativo nacional desde perspectivas propias.

Retos y desafios

La formacién inicial docente en contextos ama-
zbnicos enfrenta multiples desafios, que se hacen
evidentes en las pricticas pedagdgicas realizadas
por los estudiantes del prc de la Escuela Normal
Superior Marceliano Eduardo Canyes Santacana.
Las condiciones geogrificas, culturales y sociales
del territorio exigen a los futuros maestros una
capacidad de adaptacién y una sensibilidad peda-
goégica que van mas alld de lo aprendido en el aula.

El testimonio de Ana Beatriz Pinto Pinto,
estudiante de quinto semestre del PFc, refleja con
claridad las realidades que enfrentan los norma-
listas en su proceso de formacién:

Mi experiencia en las pricticas ha sido sig-

nificativa, porque me ha permitido aplicar lo

aprendido en la Normal en un contexto real.

En las comunidades, uno se da cuenta de que

no siempre se cuenta con los materiales nece-

sarios, entonces toca ser creativos y aprovechar
lo que se tiene en el entorno. Para mi, lo més

importante ha sido ver el interés de los nifios y

c6mo, a pesar de las dificultades, ellos llegan a la

escuela con ganas de aprender. Eso me motivaa
seguir formdndome como docente. (Ana Pinto,

comunicacién personal, 2025)

Sus palabras evidencian que uno de los desafios
esenciales radica en la transformacién de las limi-
taciones en posibilidades pedagégicas. La falta de
materiales, la necesidad de desplazamiento fluvial
y la escasez de infraestructura escolar obligan a los
normalistas a imaginar nuevas maneras de ensefar,
lo que requiere potenciar el uso del contexto como
recurso educativo. Esta realidad coincide con lo
planteado por la Ley 115 de 1994, cuando se destaca
que la educacién debe ser pertinente y ajustada a
las condiciones especificas de cada region del pais.

Para profundizar en estos desafios, se integra

el testimonio de Rosa Buinaje, docente indigena
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de la Institucién Educativa Indigena San Juan
Bosco, quien aporta una mirada desde su expe-
riencia como maestra y miembro de un pueblo
originario. Su voz evidencia las tensiones entre el
sistema educativo oficial y los saberes culturales
de las comunidades:
Para mi, ensefiar desde mi lengua indigena signi-
fica afirmar mi identidad como mujer indigena.
A través de lalengua transmito a los estudiantes
y a otras personas la riqueza de nuestra cultura,
pues la palabra es un medio para intercambiar
saberes y mantener viva la memoria de nuestro
pueblo. Desde las tradiciones, consideramos
que la lengua proyecta una forma propia de ver
el mundo, orienta los cambios en la identidad y
fortalece la sabiduria que compartimos tanto entre
culturas indigenas como con el mundo occidental.
En la vida de la comunidad, la lengua tiene un
papel trascendental. Es un legado que pasa de
generacion en generacion; por medio de ella se
construyen el entendimiento, la integracién yla
comunicacién. La lengua es la palabra que une
a la comunidad y le da sentido a las practicas
culturales y educativas. Una de las dificultades
mas frecuentes es la falta de comprensién por
parte de los “blancos” o no indigenas. Muchas
veces no entienden nuestro tono, nuestro acento
o nuestra forma de hablar y, por esa razén, nos
discriminan o piensan que no hablamos “bien”.
Esa incomprensién genera barreras dentro de
la escuela y afecta el reconocimiento de nuestra
lengua y de nuestra cultura.
En cuanto a los futuros maestros que llegan a la
comunidad, es evidente que para ellos es dificil
adaptarse. A pesar de su preparacién académica,
deben primero aprender la lengua del territorio
donde van a trabajar. Si no manejan la lengua,
no estin realmente listos para desempenarse

en un contexto indigena. Por eso considero
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que muchos estudiantes del prc todavia no es-
tan suficientemente formados para trabajar en
comunidades indigenas.
Mi experiencia en la Escuela Normal Superior
ha sido significativa. Alli aprendi herramientas
pedagdgicas que antes desconocia, como la pla-
nificacién y la aplicacién del plan de aula. Sin
embargo, también noto que la formacién sigue
centrada en lo que ocurre dentro de las “cuatro
paredes”. Paralos pueblos indigenas, la educacién
es mas amplia, libre, prictica y espontinea. Por
eso existen tensiones entre estas dos formas de
entender la educacién.
Ademds, para que un futuro maestro pueda traba-
jar en un territorio indigena, debe ser aceptado por
la comunidad. Actualmente no existen convenios
claros que permitan un transito adecuado entre
estudiantes indigenas y no indigenas hacia otros
territorios. Esto genera dificultades y muestra
la necesidad de fortalecer la formacién docente
con un enfoque intercultural real. (Rosa Buinaje,
comunicacién personal, septiembre de 2025)
Este testimonio permite comprender que los
desafios no son tnicamente de tipo logistico.
Existen, también, tensiones profundas entre la
educacién occidental y las pedagogias propias
indigenas. La advertencia de Rosa sobre la im-
portancia de la lengua resuena con los principios
del serp y del Decreto 481 de 2025, que reconocen
la lengua materna como el eje del pensamiento
indigena y como una condicién fundamental para
un aprendizaje significativo.
A partir de ambas voces —la estudiante en
formacion yla maestra indigena— se pueden iden-

tificar desafios estructurados en tres dimensiones:

 Limitaciones de recursos y materiales escolares. En
comunidades rurales e indigenas, los estudiantes y

docentes deben trasladar desde Leticia los insumos



bésicos. Esto exige alos maestros en formacién ser
creativos e innovadores en el uso de los recursos del
entorno. Esta situacion se alinea con lo planteado
porlaLey115de 1994, que en suarticulo 55 establece
la necesidad de que la educacién sea pertinente y

adecuada a las condiciones de cada regién.

o Centralidad de la lengua y del territorio. Los futuros
maestros deben comprender que el aula indigena
es un espacio donde la lengua, el territorio y la
espiritualidad estin profundamente conectados.
Como sefala Rosa, sin un dominio bésico de la

lengua local, la labor docente queda limitada.

»  Fortalecimiento del enfoque intercultural en las Escuelas
Normales. Estas instituciones deben reconocer que
la educacién indigena no se restringe univocamen-
te ala escuela fisica, sino que se extiende, ademas,
al territorio, la familia y los espacios comunita-
rios. Esta concepcién amplia de la educacién es
fundamental para formar maestros capaces de

comprender y respetar los saberes propios.

Las experiencias de Ana y Rosa muestran que
la formacién docente en el Amazonas requiere de
un proceso de encuentro entre dos mundos educa-
tivos: el institucional y el comunitario. El desafio
para la ENs consiste en convertir estas tensiones
en oportunidades de aprendizaje mutuo, forta-
leciendo una formacién intercultural coherente
con los principios del serp, las politicas nacionales
y las realidades vivas del territorio amazénico.

Oportunidades y proyeccion

Las practicas pedagdgicas situadas en comunidades
rurales e indigenas, como Nazareth, enfrentan a
las y los futuros maestros a condiciones logisticas
y culturales particulares —como el desplazamiento
fluvial y la escasez de recursos—, lo que impulsa

el desarrollo de capacidades de adaptacién, crea-
tividad e innovacion, entre otras habilidades para
el ejercicio pedagdgico. Asimismo, la articulaciéon
con el seip amplia los escenarios formativos mas
alla del aula, integrando espacios comunitarios
como la maloca, la chagra, el rio y la selva, donde
se articulan el conocimiento cientifico ylos saberes
ancestrales, en consonancia con lo establecido por
el Decreto 481 de 2025 (MmN, 2025).

En sintesis, el seip representa para la ens de Leti-
cia una oportunidad para consolidar una formacién
docente intercultural, situada y pertinente, capaz
de responder a los desafios del contexto amazé-
nico y de aportar al fortalecimiento del sistema
educativo nacional desde perspectivas propias.

Propuesta metodoldgica para la ens en el
marco del sewp

Laimplementacién del serp en la formacién inicial
docente requiere que las ENs adapten sus meto-
dologias a los contextos culturales, lingiiisticos y
territoriales en los que se vinculan. En el caso de
la Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo
Canyes Santacana, de Leticia, esta propuesta me-
todoldgica debe responder tanto a la diversidad
de los pueblos indigenas del Amazonas (Ticuna,
Murui, Yucuna, Yagua, entre otros) como a las
condiciones geograficas y sociales del territorio.

Comunidades de Practica Interculturales

En este panorama, se busca fortalecer, de ma-
nera continua, las Comunidades de Prictica
Interculturales (cp1), conformadas por estu-
diantes del prc, docentes formadores de la
Escuela Normal Superior, maestros indigenas
de las comunidades y sabedores tradicionales.
Estas comunidades, ya existentes en diversos
escenarios formativos, requieren mantenerse

en una constante renovacién, actualizacién y

Institucion Educativa Normal Superior de Leticia

53



54

dinamizacién para consolidarse como verda-
deros espacios de didlogo de saberes.

Su propésito es articular, de manera equilibra-
da, la pedagogia académica con los conocimien-
tos ancestrales, garantizando asi una formacién
docente pertinente, contextualizada y respetuosa
de la diversidad cultural amazénica.

Moédulos de formacién conjunta seip-ens

El curriculo de la ENs puede complementarse con
madulos disefiados conjuntamente con las comuni-
dades, tales como: Lenguas indigenas y comunica-
cién intercultural; Pedagogias propias y territoriales;
Educacién ambiental y sostenibilidad amazénica;
Historia y memoria de los pueblos indigenas del
Amazonas. Estos médulos permitirian que los futu-
ros maestros comprendan la escuela no solo como
un espacio de transmisién de saberes, sino como un
territorio de vida.

Practicas pedagdgicas con acompaiiamiento
comunitario

Las pricticas de los estudiantes del PFC en comu-
nidades indigenas deben desarrollarse bajo un
esquema de acompafiamiento comunitario, en
el que los lideres y sabedores actien como cofor-
madores. De esta manera, el estudiante no solo
ensefia, sino que también se forma, al aprender
de las cosmovisiones locales.

Este componente se alinea con el principio
de integralidad establecido en el Decreto 481 de
2025, en el cual se reconoce la importancia de un
proceso educativo que articule el saber académico

con el saber propio.

Evaluacion intercultural
La evaluacién de las précticas y del proceso

formativo debe incorporar tanto los criterios
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académicos de la ENs como los criterios cultura-
les definidos por las comunidades. Esto implica
valorar aspectos como el respeto por la lengua,
la participacién comunitaria y la incorporacién

de los saberes locales en las practicas pedagégicas.

Conclusiones

La formacién inicial docente en el Amazonas
constituye un proceso profundamente ligado al
territorio, a sus pueblos y a sus realidades cultu-
rales. La Escuela Normal Superior Marceliano
Eduardo Canyes Santacana, como institucién
histérica y pionera en la regién, ha demostrado
su capacidad de fortalecer y proyectar la educaciéon
a lo largo y ancho del departamento, formando
generaciones de maestras y maestros que hoy son
referentes en las comunidades urbanas y rurales.

La entrada en vigencia del Decreto 481 de
2025, que regula el serp, representa un hito en
la historia educativa del pais, ya que reconoce y
valida las formas propias de ensefiar y aprender
de los pueblos indigenas. Este marco normativo
interpela a las Ens a fortalecer su papel como
puentes entre el sistema educativo nacional y las
pedagogias ancestrales.

Los testimonios de estudiantes en formacién y
docentes indigenas evidencian tanto los retos —limi-
taciones de recursos, distancias geograficas, barreras
culturales y lingiiisticas— como las oportunidades
—aprendizaje mutuo, resiliencia, innovacién peda-
gbgica, preservacion de lenguas y saberes—. Estas
voces muestran que educar en el Amazonas no es
solo impartir conocimiento, sino construir espacios
de encuentro entre mundos distintos.

De cara al futuro, la ENs de Leticia tiene la
posibilidad de consolidarse como un referente
nacional en materia de educacién intercultural,
fortaleciendo la formacién docente a través de



practicas pedagdgicas situadas, comunidades de
aprendizaje con sabedores y la incorporacién de
lenguas y cosmovisiones indigenas en sus curriculos.

En sintesis, el reto y la oportunidad convergen en
un mismo horizonte: formar maestros que no solo
ensefien, sino que también aprendan del territorio
y con el territorio, haciendo del Amazonas no un
lugar periférico en la educacién colombiana, sino
un escenario central para pensar nuevas pedagogias

que respondan a la diversidad cultural del pais.
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La sabiduria ancestral de
sabedoras, sabedores, abuelos

y abuelas, de los pueblos
amazonicos esta orientada al
cuidado de la vida, la pervivencia
cultural y el aprendizaje natural,
que, a traveés del consejo y el
conocimiento de la naturaleza,
mantiene el ciclo armonico de las
semillas de vida.




